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Introducao

Ouvimos e presenciamos com certa frequéncia, atos de
violéncia, preconceito, corrupcao, terrorismo e tantas outras coisas
ruins que ocorrem na sociedade brasileira e mundial, e isso em todas
as esferas sociais. E uma necessidade urgente que se faca algo a
respeito, e a educacao escolar € uma ferramenta que pode contribuir
no combate a esses desvios e disfun¢des sociais. Dentre as varias
disciplinas dos componentes curriculares, temos o Ensino Religioso
(ER), que embora ainda hoje na pratica traga resquicio do periodo
colonial de catequese, pode ser um meio pelo qual valores éticos e
morais transformadores e emancipatérios sejam ensinados as
criangas como um instrumento especifico a fim de contribuir para
uma sociedade mais cidada, apesar dos grandes desafios éticos que
enfrenta e da falta ou necessidade de maior capacitacdo dos
professores dessa disciplina, assim como promover um ensino onde
colabore para um maior interesse, comprometimento, e por que nao,
entusiasmo dos alunos diante das riquezas que essa disciplina pode
oferecer, no sentido de sua contribuicao para uma sociedade com
valores humanizadores e mais comprometida no exercicio da
cidadania.

A disciplina ER vem passando por grandes transformacoées ao
longo dos anos. O que comeca como uma forma de doutrinacao e de
catequese muda o foco. Nao ha mais espaco para proselitismo em
ambiente educacional, mas busca-se um sistema de ensino
compativel com um Estado laico, que visa formar o cidadao, por
meio de um ensino cientifico, mesmo quando nao hé consenso sobre
a melhor forma de fazé-lo.

Diante de inimeras transformacoes destacamos a figura do/a
professor/a desta disciplina, que muitas vezes, nao encontra
parametros claros e ferramentas pedagogicas que auxiliem nesse
novo contexto educacional. Entendemos que o/a docente do ER
necessita de recursos pedagogicos para um ensino inovador, que
contribua para a formacao cidada de seu alunado. Quais seriam os
parametros legais para o ER voltado para a formagao cidada e ética?
Como envolver e cativar os alunos para uma maior participacao
cidada e ética na sociedade brasileira? Como a formacao do
professor pode contribuir nesse processo? Este texto se norteara por
esta problematica.
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1. Ensino Religioso e formacao cidada

Aolongo dos quatro primeiros séculos, o Brasil se
constituiu como uma sociedade unirreligiosa,
tendo o catolicismo como a suareligido oficial. Ser
catblico ndo era uma opc¢do pessoal, mas uma
precondicdo para a plena cidadania. Noutras
palavras, s6 eram considerados cidadaos de
direitos aqueles que professavam a fé catblica.2

O Ensino Religioso nasce nos parametros da sociedade a
época. Como ferramenta de formacao cidada nos moldes de uma
sociedade catolica, o ensino entdo era a catequese. Ensinava-se a ser
catolico. Pensar na contribuicao do Ensino Religioso em um estado
laico e em um cenario onde encontramos uma sociedade plural, para
muitos chega a ser um absurdo, dado a peculiaridade do assunto,
tanto que é constante a discussao até mesmo de se manter ou nao o
Ensino Religioso nas escolas puablicas.

Mas o Ensino Religioso precisa ser visto de forma atualizada,
nao mais como uma ferramenta de catequese, mas sim como uma
ferramenta de “libertacao” rumo a novos conceitos a contribuir para
a formacdo cidada do aluno, tratando de assuntos que os faca
refletirem, analisar, a conviver e a respeitar a pluralidade cultural,
diversidade sexual e desigualdade social, que sdao hoje alguns dos
desafios sociais que precisam ser superados.

Despertar no aluno o interesse em conhecer o diferente, pois o
diferente gera medo, e 0 medo gera a discriminacao e tantas outras
coisas ruins. Entao é preciso dialogar, falar, interagir com o aluno,
colocar em pratica os saberes apresentados por Morin, para uma
educacgdo pautada no respeito e no dialogo.

Além disso, entendemos ainda que:

Ensina-se religido para ter maior consciéncia de
seu significado na vida do individuo e sua funcao
na sociedade. Discernir o dado religioso e assumir
posturas cidadas perante suas manifestagdes e
relacoes com as diversas dimensdes da vida
humana é uma habilidade indispenséavel para a
educacao dos cidadaosoriundos de qualquer credo,
ou mesmo sem nenhum credo. No mundo
globalizado, as diferencas culturais e religiosas
misturam-se e confrontam-se de maneira direta ou

2 FONAPER. Capacitacdoparaumnovomilénio. Cadernos de Estudo, n. 2.
Curso de Ensino Religioso a distancia. Sio Paulo: FONAPER, 2000. p. 07.
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virtual — de ambas as formas reais — na vida
cotidiana e desafiam os cidaddos a terem sobre elas
uma visdo e uma postura. Visao critica, tolerancia e
relacionamento com as alteridades, hoje tao
efervescentes, sdo pautas atuais indispensaveis da
educacao para a plena cidadania.3

Importante ainda a compreensao de que

O ER tem como objeto e razao algo de todos, e que
a todos toca de alguma forma; tem como base
epistemolégica os estudos cientificos de religido
acumulados no curso da elaboragao das ciéncias
humanas modernas e como objetivo a educacao
dos cidadéos.4

Para o Ensino Religioso ser pautado na formacao cidada, o papel do
professor é de suma importancia, pois cabe a ele contribuir para a
formacao cidada de seu aluno, estimulando-o a entender seu papel
social. Independente de sua cultura/religiao é preciso ser zeloso na
forma de transmitir o conhecimento de forma planejada e madura a
fim de formar o cidadao para a vida, trabalhando o fenémeno
religioso de forma que estimule o educando a entender seu papel no
ambito social, manifestando suas conviccoes religiosas de forma
madura sem ferir o posicionamento e liberdade do outro.

E preciso praticar o respeito, entender as diferencas que nos cercam
e saber dialogar com elas, nos colocar no lugar do outro para uma
melhor compreensao. Como Freire sinaliza:

Precisamos desde a mais tenra idade formar as
criancas na “Cultura da Paz”, que necessita
desvelar e ndo esconder, com criticidade ética, as
praticas sociais injustas, incentivando a
colaboracdo, a tolerancia com o diferente, o
espirito de justica e da solidariedade.5

Neste sentido, a chamada Empatia ou Sensibilidade Social se tornam
eficientes. Despertar a empatia no aluno seria um grande passo, pois
um individuo que possui empatia sabe se colocar no lugar do outro a

3SENA, 2007, p.37.

4SENA, 2007, p. 41.

5 FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertagdo: uma
introdugao ao pensamento de Paulo Freire. 3. ed. Sdo Paulo: Centauro,
2006, p. 391.
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fim de compreendé-lo e saber como este se sente. “A empatia é
alimentada pelo autoconhecimento; quanto mais consciente
estivermos acerca de nossas proprias emocoes, mais facilmente
poderemos entender o sentimento alheio”s.

Sendo um dos aspectos mais importantes nas relacoes
humanas, a empatia é definida por Minicucci, como “uma aptidao
para sentir o que os outros pensam e sentem”’. Ainda segundo
Minicucci, a empatia se desenvolve a partir da melhoria do
autoconhecimento, da compreensao dos outros, da convivéncia em
grupo e no desenvolvimento de aptidoes para relacionamentos mais
eficientes com os demais.8

O autoconhecimento é quando o individuo descobre como age
e por que age e tenta descobrir formas de melhorar o
comportamento. Goleman diz que as pessoas autoconscientes “sao
autonomas e conscientes de seus proprios limites, gozam de boa
saude psicologica e tendem ter uma perspectiva positiva sobre a
vida™.

Quando as pessoas se autoconhecem, elas ficam mais aptas a
conhecerem ao préximo.

Depois que comecei a me entender melhor, posso
tentar entender melhor os outros. Entendi as
barreiras e defesas que limitam meu
relacionamento. Estabeleci, portanto, as metas:
compreender melhorquem eusou e compreender
melhor os outros.1°

O Ensino Religioso é ferramenta valiosa para o despertar do
autoconhecimento no aluno e da interpretag¢do a luz do conjunto
cultural que o rodeia. Compreendendo aos demais e compreendendo
a si mesmo facilita a convivéncia em grupo. O professor de Ensino
Religioso precisa desta percepcao, entender além das diferencas em
termos gerais de estudo e conhecimento, entender as diferencas que
circundam e norteiam seus alunos, para assim planejar suas aulas de
forma eficiente e eficaz, sem ferir o posicionamento deles.

O autoconhecimento citado anteriormente se torna importante
ainda porque o professor precisa conhecer seus limites,

6 GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional: A teoria revolucionaria que
define o que ¢ ser inteligente. Rio de Janeiro: Objetiva, 1995. p. 109.

7 MINICUCCI, 1989, p. 26.

8 MINICUCCI, 1989, p. 28.

9 GOLEMAN, 1995, p. 61

10 GOLEMAN, 1995, p. 61.
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independente de seu credo, ele est4d em sala de aula para ensinar de
forma “cientifica”, ou seja, passar um conhecimento além de sua
subjetividade, sem medo de novas ideias, novos conceitos, sem se
sentir juiz de suas proprias teorias, maturidade, se conhecer e
conhecer ao préoximo, ser no exercicio de suas profissio um
semeador do bem, da paz, da igualdade e que tenha um ensinar
aberto ao didlogo sem proselitismo lembrando do que Morin fala do
autoexame critico que, “permite que nos descentremos em relacao a
nos mesmos, por conseguinte, que reconhecamos e Julguemos NoSso
egocentrismo. Permite que ndo assumamos a posicdo de juiz de
todas as coisas” 1.

Falamos de pontos importantes como a empatia e o
autoconhecimento, mas é importante também mencionarmos o
necessario conhecimento das religides brasileiras e de suas
respectivas contribuicées no ambito social da nacao. Uma formacao
cidada contribui para que o aluno conheca o conjunto cultural que
norteia determinada etnia, e a diversidade que elas em si mesmo
abrigam, e nele desperte o respeito por cada uma delas.

2. Etica e valores na formacao cidada

Pensar em ética e cidadania para a formacao tanto do docente
do Ensino Religioso quanto dos dicentes é necessario e urgente.
Sabemos que uma das principais fontes de aprendizagem de uma
crianca é por meio da vivéncia e observacao. A crianca observa e
replica o que vé, estando em constante estado de aprendizagem. Se o
ambiente é propicio para coisas boas e que preservam a vida, é muito
provavel que coisas boas serao reproduzidas. E na medida em que
vai se desenvolvendo, outras habilidades vao sendo aprimoradas,
como o discernimento.

Podemos dizer que os valores morais no primeiro momento
serdao reproduzidos a medida que pessoas e ou institui¢oes estejam
engajadas nesse ensinamento. O papel da familia no primeiro
momento é crucial, mas o que dizer de criancas que crescem sem
referéncia de valores em ambiente familiar? Quantas criancas estao
a mercé de situacOes que comprometem seu carater e seu futuro? E o
papel da escola nesse processo? Apesar de que para muitos a escola
nao teria essa finalidade, para alguns alunos pode ser a principal
referéncia, o ultimo e Unico recurso. Esse recurso entdao, até por
questdes morais, precisa ser bem utilizado.

11 MORIN, 2011, p. 87.
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A escola precisaria estar preparada para transmitir e criar o elo
que em muitas personalidades ainda nao foi desenvolvido, o elo da
cidadania, que sb é possivel a medida que os valores morais sejam
ensinados, assimilados e exercitados. A escola precisaria investir
também esfor¢os para formar cidadaos, conduzindo acdes que
favorecam a inscricado dos individuos no interior do corpo social,
porque “aprendemos a ser cidadaos, assim como aprendemos quase
tudo, e o fazemos nao por forga da lei e do castigo, e sim por gosto”:2.

A responsabilidade é da escola? Ndo. Mas a escola
tem mais ferramentas para fazer isso, tem mais
autoridadena convivéncia com a familia. Porque a
escola se dedica a educacdo formalizada
especializada e os pais, comoum ou outro que tem
dois ou trés filhos, ndo formam uma entidade de
pais. A escola é uma entidade coletiva por
principio. Uma familia é uma entidade de poucas
pessoas. Pais e maes ficam muito mais isolados em
relacdo as suas angustias, ficam muito mais
abandonados no dia a dia em relacao a essas
agrurasdo que aescola. A iniciativanessa dire¢ao
deve partirdaescola. Demora, é complicado, mas
nao é impossivel.13

Sao requeridas ferramentas que auxiliem no ensino e exercicio
desses valores. Mas o que podemos definir como valores morais e
que valores seriam esses?

[...] para arrumar nossa vida contando com os
valoresteremos de levar em conta pelo menos duas
instancias: nosso sentido criativo e o ater-se a
realidade. Nao podemos prescindirde nenhum dos
dois, uma vez que ambos sd3o necessarios para
construiressa moradia que é a vida humana. Isso
nos leva a inferir que aquele subjetivismo dos
valores é insustentavel, que os valores valem e que
além disso poem o mundo em condicOes para que
os seres humanos o habitem. Porque um mundo
injusto, ndo-solidario e sem liberdades,um mundo
sem beleza ou sem eficacia,ndo retine as condicoes
minimas de habitabilidade. E é por esse motivo

12 CORTINA, 2005, p.172.
13 CORTELLA, 2015, p. 87.



Revista Unitas, v.7,n.1, 2019 |8

que somos convidados, e até impelidos, a lhes dar
corpo com criatividade.14
Os valores morais seriam entao o que norteia o bem comum
social, aquilo que fazemos para que onde vivemos seja melhor, onde
nos tornamos de fato humanos.

[...] qualquer ser humano para sé-lo plenamente,
deveria ser livre e aspirar a igualdade entre os
homens, deveria ser justo, solid4rio e respeitar
ativamente sua propria pessoa e as outras pessoas,
trabalhar pela paz e pelo desenvolvimento dos
povos, conservar o meio ambiente e entrega-lo as
geracoes futuras no pior do que o recebeu, tornar-
seresponsavel por aqueles que entregaram a seus
cuidados e estar disposto a resolver por meio do
didlogo os problemas que podem surgir com
aqueles que compartilham com ele o mundo e a
vida.15

Podemos citar alguns valores como respeito, alteridade,
solidariedade, valorizacao da natureza, liberdade, igualdade, direitos
e deveres. Uma reflexao interessante sobre liberdade é abordada por
Cortella:

na vida coletiva, a minha liberdade ndo acaba
quando comeca a do outro. A minha liberdade
acabaquando acabaado outro. Se alguém néo for
livre, ninguém seralivre.Se alguém nao forlivreda
fome, ninguém sera livre da fome. Se alguém néo
for livre da violéncia, ninguém sera livre da
violéncia. Escrevo que ser humano é ser junto. Se
uma crianca nao for livre da falta de escola,
ninguém sera livre da falta de escola. Se alguma
mulher ndo forlivre da agressio, do machismo, da
violéncia doméstica, ninguém sera livre. Estou
trabalhandoaideia deliberdadeno duplo caminho
possivel: “livre de” e “livre para”.16

Pensar e ensinar liberdade sob essa abordagem é o caminho,
uma liberdade que nao é egoista, que leva a pessoa a ter respeito pelo
proximo, assim como ser solidario.

14 CORTINA, 2005, p.176.
15 CORTINA, 2005, p. 180.
16 CORTELLA, 2015, p. 12.
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A ética nao é apenas a zeladoria daquilo que esta
estabelecido, mas a construcdo conjunta das
condi¢bes para aquilo que desejamos, porque,
podendo ser, deve ser. Se pode, deve. E pode.
Como sabemos que pode ser uma vida
coletivamente zelada? Porque nds temos
ferramentas, arsenal tecnoldgico, intelectual e
cognitivo, que ja permitem condicoes de um zelo
coletivo, no qual ndo haja segregacao, seja na
conviveéncia, seja no acesso a recursos materiais.
Portanto, s6 ndo temos abundéincia para todas e
todos porque nao o queremos.!7

Isso pode ser ensinado aos alunos, dia apos dia, o gosto pelo
ato de partilha, de justica, ter compaixao pelo proximo: “fazer a
formacao de pessoas para que consigam entender o sucesso
individual, a partir da referéncia da abundancia coletiva, é
decisivo™8,

O que é justica? E quando cada pessoa tem a
partilhada producdo coletiva davida, de modoque
ninguém tenha caréncia sem alternativa de
solucdo. O que é paz? Ea presenca da justica. Se a
justica estiverpresente, a paz vira a tona. Ea ideia
da ética tendo a paz como horizonte. Nao é a paz
apenas como auséncia de conflito. E a paz do
espirito, apazdo dever cumprido, apazadvinda da
satisfacao de ter feito o bem.19

Ensinar o prazer de fazer o bem, de ajudar ao préximo, exercer
a cidadania e respeito ainda que “perca alguma coisa”, mas que ao
fazé-lo ainda assim se sinta em paz. Essa experiéncia de aprendizado
precisa dar-se comunitariamente, sendo o ambiente escolar muito
propicio para essa experiéncia, pois além de congregar diferentes
grupos sociais, promove encontros regulares, permite a convivéncia,
exercicios de interacao, facilitadores da interacao, entre outros.

E ainda é necessario ensinar e cultivar a se ter a piedade. Como
afirma Cortella: “o que é piedade? Quando tenho piedade de alguém,
nio quer dizer que sinto pena da pessoa. E que, como quero
respeita-la, existem coisas que eu nao quero mais fazer para que ela

17 CORTELLA, 2015, p. 29.
18 CORTELLA, 2015, p. 30.
19 CORTELLA, 2015, p. 31.
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sofra ainda mais”2°. A piedade é importante para que as pessoas nao
fiquem cruéis, aprender a dizer a verdade sem humilhar ao préoximo,
saber sentir a dor do outro. E isto vale para o educador: “quem educa
precisa corrigir sem ofender, orientar sem humilhar. Precisa
conviver com essa virtude, que é a piedade”=.

Esses valores se ensinados de forma disciplinada, otimista e
perseverante, a probabilidade de uma geracao fortalecida em
valores, que saiba respeitar, partilhar, ter piedade, entender o outro,
sabendo que apesar de diferentes em caracteristicas, somos iguais
em valor.

3. Praticas pedagégicas para formacao cidada e
ética a partir do ensino religioso

Cidadania e ética nao sao temas apenas para reflexdes
intelectuais, mas devem, sobretudo, alcancar a vida dos estudantes.
Se eles conseguirem conectar o tema com a conjuntura e com a vida
social, terao mais condi¢oes de desenvolver sua participacao social
critica e cidada.

Dinamicas de Grupo como pratica pedagogica: teoria e pratica
Entre os anos de 1939 a 1946, Kurt Lewin desenvolveu estudos sobre
a dinamica de grupo, onde defendia que somente pelo estudo dos
pequenos grupos é que se poderia compreender o macrogrupo. Um
dos intuitos de Lewin era testar hipdteses, reformular teorias,
analisar problemas de comunicacao e verificar interagoes.

A dinamica de grupo desenvolve e pesquisa
experiéncias e estudos sobre a psicologia dos
grupos de tarefa e a psicologia dos grupos de
formacdo. Passou a interessar-se pela
autenticidade dasrelagdes interpessoais,tanto nos
meios organizados comonos espontaneos. Passou
a pesquisar também o exercicio da autoridade dos
grupos de trabalho, de formacao e pedagogicos.22

Segundo Minicucci, no ano de 1944, a expressao dinamica de
grupo aparece pela primeira vez em um artigo publicado por Kurt
Lewin.23 Ainda segundo o autor, varias disciplinas contribuiram para

20 CORTELLA, 2015, p. 67.

21 CORTELLA, 2015, p. 69.

22 MINICUCCI, Agostino. Dinamica de Grupo: Teorias e Sistemas. 4. ed.
Sao Paulo: Atlas, 1997. p. 16.

23 MINICUCCI, 1997, p. 20.
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elaboracao da teoria da dinamica de grupo, sendo de interesse da
pedagogia o grupo de aprendizagem e desenvolvimento do
pensamento. Na area da educacao ainda:
Os estudos de Dewey, o fil6sofo da democracia,
assinalaram, como objetivo da educacio, o preparo
e a orientacdoda crianga paraavidaem sociedade;
dessaforma, a escola deixaria de ser simplesmente
uma transmissora de conhecimentos. Os trabalhos
de Piaget no desenvolvimento do pensamento
operatorio contribuiram para a utiliza¢ao do grupo
como meio de integragdo da crianca ao meio. No
Brasil, as pesquisas de Lauro de Oliveira Lima
desenvolveram a utilizagao do grupo dentro da
linha piagetina.24

Os estudos mostraram que a possibilidade de correspondéncia
entre diferentes ideias se torna possivel quando os conceitos dos
participantes nao sao rigidos tampouco limitados ao proprio ponto
de vista, sendo o trabalho dos pequenos grupos um facilitador para
multiplos pontos de vista.

Piaget observou que a crianca raciocina com mais
légica quando discute com outra, pois, frente ao
companheiro, a primeira coisa que procura é evitar
a contradicao. Por outro lado, a objetividade, o
desejo de comprovacao, a necessidade de dar
sentido as palavras e as ideias sdao nao sé
obrigacoes sociais, como também condigbes do
pensamento operatério. Durante os periodos
formativos do desenvolvimento do pensamento da
crianca, a loégica é além do mais, uma espécie de
moral do pensamento,imposta e sancionada pelos
outros. Efacil observar que uma crianca, diante de
outrascriancas e de adultos, adquire consciéncia
dos pontos de vista diferentes do seu. Mediante
experiéncias de grupo, a criangaaprende que, ante
algo objetivo, podem-se adotar diferentes pontos
de vista, que tais pontos de vista sdo, no entanto,
correlatos, e que as diversas observacoes extraidas
ndao sao contraditorias, mas complementares.

Tal sistema de pontos de vista, afirma Piaget, nao é
mais que um agrupamento de conjunto,
fundamento do grupo. A partir disso, pode-se
afirmar que a crianca que intercambia em grupo

24 MINICUCCI, 1997, p. 23.
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suas ideias, com seus semelhantes, bem como o
adulto, tende a organizar de maneira operatoria
seu proprio pensamento. O grupo favorece o
desenvolvimento do chamado pensamento
operatorio. Os contatos sociais da crianca
desempenham papel de primeira importancia em
seu desenvolvimento intelectual.25

Interessante observar que a integracao da crianca ao meio gera
inimeros beneficios, como o raciocinio com mais légica, o
desenvolvimento do poder de argumentacao, a possibilidade de ter o
proprio ponto de vista complementado por diversos outros pontos
de vista organizando o proprio pensamento e tendo um eficiente
desenvolvimento intelectual.

Minicucci, transcorrendo sobre a psicologia de Piaget, diz que
na discussao em grupo, cada aluno descobre que seus colegas
encaram de outro angulo o objetivo em estudo e que, por isso,
propde solugdes diferentes da sua, e assim, constroem um sistema de
conjunto, reunindo as perspectivas num todo, e afirma que se o
pensamento se torna l6gico, a conduta torna-se participativa.
Interessante ainda observar que do ponto de vista da ética, as
dinamicas de grupo favorecem através do didlogo um ambiente de
troca de saberes e neste sentido nao ha rivalidade e competicao
interpessoal que podem gerar ressentimentos, ou seja, € um especo
aberto para novos saberes, e levando em consideracdo os sete
saberes da educacao do futuro, vemos com clareza a funcao das
dindmicas de grupo no centro da discussdo que é o de gerar o
conhecimento. No topico a seguir vamos analisar as dindmicas de
grupo como fonte geradora de motivacao.

4. Motivando o aluno a aprender e a participar

Saber quem é o aluno, sua histéria de vida, principios e valores, sera
ferramentas importantes para o desenvolvimento de um ensino que
se sobressaia ante os desafios atuais. Para motivar o aluno de forma
adequada, o docente precisa saber mais que o conteido a ser
ministrado, é necessario, também, competéncia para atrelar esse
contetdo pretendido com a realidade dos alunos e com os desafios
do tempo presente.

Uma aula apenas tedrica, nao desperta o interesse nem a
criatividade do aluno, pois falha em nao promover a interacao

25 MINICUCCI, 1997, p. 44.
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necessaria entre o saber e o aprender. A aula deve ser reestruturada,
como Paulo Freire sinaliza:

Nao ser, porém, com essa escola desvinculada da
vida, centrada na palavra, em que é altamente rica,
mas na palavra “milagrosamente” esvaziada da
realidade que deveria representar, pobre de
atividades em que o educando ganhe experiéncia
do fazer, que daremos ao brasileiro ou
desenvolveremos nele a criticidade de sua
consciéncia, indispensével a nossa
democratizagdo.26

O professor precisa de uma pratica pedagogica que o auxilie e
direcione no caminho do dialogo e do respeito. Nesse sentido, as
dindmicas de grupo possuem a caracteristica de aproximar, instigar
e ajudar na expressio dos sentimentos, na construcao do
conhecimento e na motivacao.

A dinamica de grupo é ferramenta importante para o
conhecimento mutuo, um espaco onde a voz de todos podera ser
ouvida, um espaco que faz florescer o dialogo.

Cada dinamica procura atender a uma
finalidade. Algumas proporcionam uma maior
abertura da pessoa em relacdo as demais,
facilitando a interacdo e o crescimento do
grupo. Outras dinamicas enriquecem a
reflexao, fortalecendo o respeito, a valorizacao
do diferente e o espirito de comunhao,
requisitos indispensaveis para o dialogo e para
o Ensino Religioso.2”

Essa abertura que a dinamica de grupo proporciona faz
florescer no aluno o entusiasmo, o desejo em se expressar, produz
um didlogo sem culpas, onde ele ouve e é ouvido, onde analisa,
assimila e aprende a valorizar o diferente, e importante ainda é que
esse didlogo junto a pratica proporcionada pela dindmica leva a
compreensao, que é um dos grandes ideais de uma educacao que
atinja seus objetivos.

26 BEISIEGEL, Celso de Rui. Paulo Freire. Recife: Massangana, 2010.p. 36.
27 PONICK, Edson; WITT, Maria Dirlane (Coords.). Dindmicas para o
Ensino Religioso. Sao Leopoldo: Sinodal, 2008. p. 07.
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O trabalho de grupo educa nio s6 pela forca de
costume: brinda experiéncias. A crianga
experimenta em seu proéprio ser o que é a
comunidade. Sente as consequéncias do
comportamento acertado e ineficiente.
Compreende acomunidade como o ambitono qual
pode dar expressdo a sua personalidade, mas
unicamente observam-se suas leis e regras de
jogo.28

Essa possibilidade favorecida pelas dinamicas de grupo gera o
sair da rotina, o aluno passa de expectador passivo para ativo, ele
interage, reage e compreende.

Explicar ndo basta para compreender. Explicar é
utilizar todos os meios objetivos de conhecimento,
que sdo, porém, insuficientes para compreender o
ser subjetivo. A compreensdo humana nos chega
quando sentimos e concebemosos humanos como
sujeitos; elanostornaabertos a seus sofrimentos e
suas alegrias. Permite-nos reconhecer no outro os
mecanismos egocéntricosde autojustificacio, que
estdo em nods, bem como as retroacoes positivas
(no sentido cibernético do termo) que fazem
degenerar em conflitos inexplicaveis as menores
querelas. E a partir da compreensio que se pode
lutar contra o 6dio e a exclusao.29

O Ensino Religioso lida com assuntos que mexem com o
subjetivo das pessoas, e lidar com o subjetivo é complexo, e nao da
para fazer isto apenas com teorias, ou aulas expositivas, é preciso um
mergulhar no mundo, no olhar do outro, a fim de gerar uma
reflexdo, que por sua vez, gera o respeito e a valorizacao pelo
proximo, quebrando dessa forma barreiras e preconceitos.

Embora esse recurso pedagogico possa parecer trabalhoso,
para o educador inflamado serd sempre uma oportunidade de
crescer e aprender juntos.

Quando trabalhamos com dinamicas, a rigidez
inicial de educandos e educandas, aos poucos, vai
dando lugar paraosolhares, as escutas, o dilogo,
a troca de saberes. O fechamento inicial vai

28 MINICUCCI, 1997, p. 246.
29 MORIN, Edgar. A cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o
pensamento. 17. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010. p. 51.
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cedendo espago para o convivio e o (re)
conhecimento. A dindmica parece atenuar
resisténcias, possibilitando ao educando e a
educandaolharparasuahistériade vida. A partir
dai, cada qual pode compreender melhor seu
presente e compartilhar com colegas sua
experiéncia religiosa, possibilitando a troca de
saberes e revelando uma riqueza nem sempre
percebida.3e

A dindmica de grupo é uma rica ferramenta para a tratativa
dos temas da disciplina Ensino Religioso, dada a complexa
subjetividade dos cinco eixos de contetido: Culturas e Tradicoes
Religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos e Ethos.

Conclusao

A partir do respeito ao outro e as diferencas, e sem o viés
proselitista de outrora, do profissional professor/a desta disciplina, é
demandado formacao continuada e que atualize os avancos da
disciplina até o momento, além do necessario compromisso com
uma educacao pautada na transparéncia, no dialogo e no respeito, a
fim de formar cidadaos para a vida.

A construcao de uma sociedade mais humana, que seja capaz
de sentir o outro e colocar-se no seu lugar, que respeita a opiniao do
proximo, que busca conhecer o que até entdo é considerado
desconhecido e sem contato, com autonomia e com empatia, é
possivel ser formada com a participacao da escola, mediante praticas
pedagobgicas adequadas.

Pode-se dizer que as dindmicas de grupo se mostram
importante instrumento pedagogico, uma vez que oportunizam o
didlogo, a reflexdo conjunta e a interacado com o outro, levando ao
conhecimento mutuo e situado.

O empenho e a formacao do/a professor/a siao decisivos na
aplicacdo das dinamicas. O professor/a precisa estar preparado/a
para se despir de sua propria bagagem, para buscar um ensinar que
valorize a diversidade do pensamento e para a aprendizagem a partir
desta compreensao e desta vivéncia.
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30 PONICK; WITT, 2008, p. 07.



Revista Unitas, v.7,n.1, 2019 |16

ALVES, Rubem. O que é religiao? Sao Paulo: Ars Poética,
1996.

ASSINTEC. Ensino Religioso. Sugestoes pedagogicas. Curitiba:
Assintec, 2002.

BAUMAN, Zygmunt. A sociedade individualizada: vidas
contadas e histérias vividas. Trad. José Gradel. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2008.

BAUMAN, Zygmunt. Capitalismo parasitario: e outros temas
contemporaneos. Trad. Eliana Aguiar. Rio de Janeiro: Zahar,
2010.

BAUMAN, Zygmunt. Etica p6s-moderna. Trad. Jodo Rezende
Costa. 3. ed. Sao Paulo: Paulus, 2006.

BAUMAN, Zygmunt. Vida liquida. Trad. José Alberto
Medeiros. 2. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2009.

BITTENCOURT FILHO, José. Matriz Religiosa Brasileira.
Religiosidade e mudanca social. Petropolis: Vozes, 2003.

BOFF, Leonardo. Ethos Mundial: um consenso minimo entre
os humanos. Brasilia: Letraviva, 2000.

BOFF, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. 6.
ed. Petropolis: Vozes, 2010.

BRANDENBURG, Laude Erandi et al. Fenomeno religioso e
metodologias: VI Simposio de Ensino Religioso. Sao Leopoldo:
Sinodal/EST, 2009.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia 1988.

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacgdo nacional. Lei n.
9394/96. Brasilia 1996.

BRASIL. Ministério da Cultura. Decreto n. 8837/16. Brasilia
2016.

BRASIL. Relatério de Violéncia Homofbbica no Brasil do ano
de 2013.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para
Assuntos Juridicos. Lei n° 11.645, de 10 Marco de 2008.



Revista Unitas, v.7,n.1, 2019 |17

Disponivel em: < https://goo.gl/R69fcg >. Acesso em: 07 jun.
2018.

BRASIL. Relatério de Violéncia Homofébica no Brasil do ano
de 2013. Disponivel em: <https://goo.gl/3btyWn>. Acesso em:
15 jan. 2018.

BUBER, Martin. Do dialogo e do dialégico. Sao Paulo:
Perspectiva, 1982.

BUBER, Martin. Eu e Tu. Sao Paulo: Centauro, 2003[1923].

BUBER, Martin. Sobre comunidade. Sao Paulo: Perspectiva,
1987.

BUCK, Chris; LIMA, Kevin (Dirs.). Tarzan. Animagao. Cores,
88 min. Florida: Walt Disney Pictures, 1999.

BUNDCHEN, Célia Marize. O Ensino Religioso: significados de
religido em diferentes contextos educativos. Porto Alegre:
Concordia, 2007.

CARON, Lourdes. O Ensino Religioso na nova LDB. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 1999.

CERDA, Hugo. Los elementos de la investigacion: como
conocerlos, disenarlos y construirlos. Quito: AbyaYala, 1993.

CNBB. Ensino Religioso no cendrio da educacdo brasileira:
aspectos histéricos e socio-politico-culturais. Brasilia: Edicoes
CNBB, 2007.

CONSTITUICAO POLITICA DO IMPERIO DO BRASIL. Carta
de Lei de 25 de marco de 1824. Disponivel em:
<https://goo.gl/McYx8y>. Acesso em: 15 out. 2016.

CORTELLA, Mario Sérgio. A ética e a producdo do
conhecimento hoje. Disponivel em: <https://goo.gl/iZ9gMyG>.
Acesso em: 24 jul. 2016.

CORTELLA, Mario Sergio. Educacdo, Convivéncia e Etica.
Audacia e esperanca! Sao Paulo: Cortez, 2015.

CORTINA, Adela. Cidaddaos do mundo: para uma teoria da
cidadania. Sao Paulo: Loyola, 2005.

ECO, Umberto. Como se faz uma tese. Sao Paulo: Perspectiva,



Revista Unitas, v.7,n.1, 2019 |18

1985.
ESPIRITO SANTO, Ruy Cezar do (Org.). O Renascimento do

Sagrado na Educag¢do: o autoconhecimento na formacdo do
educador. Petropolis: Vozes, 2008.

FERREIRA, Amauri Carlos. Ensino Religioso nas fronteiras
da ética. Petropolis: Vozes, 2001.

FIGUEIREDO, Anisia de Paula. O Ensino Religioso no Brasil:
Tendéncias, conquistas, perspectivas. Petréopolis: Vozes, 1995.

FIGUEIREDO, Anisia de Paula. O Ensino Religioso:
perspectivas pedagogicas. Colecdo ensino religioso escolar.
Série fundamentos. Petropolis: Vozes, 1994.

FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais. Ensino
Religioso. 5. ed. Sao Paulo: Ave Maria, 2001.

FONAPER. Capacitacdo para um novo milénio. Cadernos de
Estudo, n. 2. Curso de Ensino Religioso a distancia. Sao Paulo:
FONAPER, 2000.

FREIRE. Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da
libertagcdo: uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire. 3.
ed. Sao Paulo: Centauro, 2006.

GILES, Thomas Ransom. Historia da educacdo. Sao Paulo:
EPU, 1987.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional: A teoria
Revolucionaria que Define o que é ser Inteligente. Rio de
Janeiro: Objetiva, 1995.

GIUMBELLI, Emerson; CARNEIRO, Sandra Maria Corréa de
Sa. Religido nas escolas publicas: questdes nacionais e a
situacdo no Rio de Janeiro. Revista Contempordnea de
Educacdo,v. 2,p.1-10, 2006.

GOERGEN, Pedro; LOMBARDI, José Claudinei. Etica e
Educacao: reflexoes filosoficas e histoéricas. Colecao Educacao
Contemporanea. Campinas/SP: Autores Associados: Histedbr,
2005.



Revista Unitas, v.7,n.1, 2019 |19

GRESCHAT, Hans-Jiirgen. O que é Ciéncia da Religido?
Colecao repensando a religiao. Trad. Frank Usarski. Sao Paulo:
Paulinas, 2005.

GUERREIRO, Laureano. A Educacdo e o Sagrado: A acao
terapéutica do educador. Educacao & Transdisciplinaridade.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

HABERMAS, Jiirgen. Entre naturalismo e religido. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, 2007.

JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. O processo de
escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil. Petropolis: Vozes,
2002.

KILPP, Nelson. Um profeta que nasce da atuacdao pastoral.
Reflexus — Revista semestral de teologia e ciéncias das
religioes. Vitoria-ES, a. VII, n. 9, mai. 2013, p. 43-60.

KRONBAUER, Selenir Corréa Goncalves; STROHER, Marga
Janete (Orgs.). Educar para a convivéncia na diversidade:
desafio a formacdo de professores. Colecio docentes em
formacao. Sao Paulo: Paulinas, 2009.

LEAL, Alane de Lucena. Educacdo e Cidadania: uma
inovadora proposta de formacao religiosa. Colecao Pedagogia e
Educacao. Sao Paulo: Paulinas, 2005.

LEAL, Alane de Lucena. Jovens em tempo de Pos-
Modernidade: consideragoes socioculturais e pastorais. Sao
Paulo: Loyola, 2004.

LOZA, Henry. El proceso de lainvestigacion cientifica. Bolivia:
[s.e.], 2002.

LYON, David. Pos-Modernidade. Trad. Euclides Luiz Calloni.
2. ed. Sao Paulo: Paulus, 2005.

MINICUCCI, Agostinho. Relacoes humanas. Psicologia das
relacoes interpessoais. Sao Paulo: Atlas, 1989.

MORI, Geraldo de; OLIVEIRA, Pedro A. Ribeiro de (Orgs.).
Religiao e Educacgdo para a cidadania. Sao Paulo: Paulinas;
Belo Horizonte: Soter, 2011.



Revista Unitas, v.7,n.1, 2019 |20

MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita: repensar a reforma,
reformar o pensamento. Trad. Eloa Jacobina. 17. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

MORIN, Edgar. Cultura de massa no século XX: Neurose. Vol.
1. Trad. Maura Ribeiro Sardinha. 9. ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2007.

MORIN, Edgar. O método 5: a humanidade da humanidade.
Trad. Juremir Machado da Silva. 4. ed. Porto Alegre: Sulina,
2007.

MORIN, Edgar. O método 6: Etica. 3. ed. Porto Alegre: Sulina,
2007.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacgdo do
futuro. Trad. Catarina Eleonora da Silva; Jeanne Sawaya. 5. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2002.

NASSER, Maria Celina Cabrera. O uso de simbolos. Sugestoes
para a sala de aula. Sao Paulo: Paulinas, 2006.

NEVILLE, Robert Cummings. A condi¢do humana: um tema
para as religides comparadas. Sao Paulo: Paulus, 2005.

NISKIER, Arnaldo. Filosofia da Educac¢do: Uma visao critica.
2. ed. Sao Paulo: Loyola, 2007.

OLIVEIRA, Manfredo Aratjo de. Desafios éticos da
globalizacdo. 2. ed. Sao Paulo: Paulinas, 2002.

PASSOS, Joao Décio. Ensino Religioso: Construcao de uma
proposta. Sao Paulo: Paulinas, 2007.

PINEL, Hiran; MENDONCA, C. (Org.). Diversidade Sexual.
Siléncio, didlogo & curriculo. Sao Paulo: Pedro & Joao
Editores, 2013.

RIBEIRO, Osvaldo Luiz. Provocacgées facebookianas: religido,
teologia e coisas do género. Sao Paulo: Fonte Editorial, 2015.

RIOS, Terezinha Azerédo. Etica e competéncia. 20. ed.
Questoes da nossa época. v. 7. Sao Paulo: Cortez, 2011.

ROSSATTO, Noeli Dutra; TOMAZETTI, Elisete Medianeira;
TREVISAN, Amarildo Luiz (Orgs.). Diferenca, cultura e
educacdo. Porto Alegre: Sulina, 2010.



Revista Unitas, v.7,n.1, 2019 |21

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagbgicas no
Brasil. 3. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2010.

SENA, Luzia (Org.). Ensino Religioso e formacdo docente:
ciéncias da religiao e ensino religioso em dialogo. 2. ed. Sao
Paulo: Paulinas, 2007.

SILVA, Valmor da (Org.). Ensino Religioso: educacgao centrada
na vida: subsidio para a formacao de professores. 2. ed. Sao
Paulo: Paulus, 2008.

SOUZA, Neuza Maria Marques (Org.). Historia da educacdo.
Sao Paulo: Avercamp, 2006.

STRECK, Gisela; LAUX, Nublia (Orgs.). Manual de normas
para trabalhos cientificos. 2. ed. rev. ampl. Sdo Leopoldo:
EST, ISM, 20009.

SUNG, Jung Mo; SILVA, Josué Candido. Conversando sobre
ética e sociedade. 14 ed. Petropolis: Vozes, 2007.

WITT, Maria Dirlane; PONICK, Edson (Coords.). Dinamicas
para o Ensino Religioso. Sao Leopoldo: Sinodal, 2008. acesso
em: 13.Mar.2015



