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O ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS: UMA REFLEXAO SEM PROSELITISMO
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RESUMO

A préxis do ensino religioso nas escolas publicas — preocupagdo basica no contexto escolar —
é um tema de discussao relevante. Nesse sentido este artigo tem por objetivo refletir sobre
uma pratica educacional sem proselitismo, um ensino voltado para a liberdade religiosa de
modo que o respeito e a tolerancia se manifestem de forma intrinseca. Para isso, realizou-se
uma pesquisa bibliografica de base qualitativa, considerando as contribuicGes de tedricos
cujas obras sdo pertinentes ao foco deste estudo. Recorreu-se também aos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (1997). Conclui-se que a disciplina de Ensino
Religioso precisa ser ministrada, conforme esta previsto na Constituicdo Federal brasileira e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a partir de um olhar laico e humanista do educador
que deseja se abrir ao conhecimento, fazendo do espago escolar um ambiente de respeito a
diversidade religiosa e construcdo de conhecimento que contribuira para a formacéo integral
dos cidaddos.
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ABSTRACT

The practice of teaching the principles and beliefs of various religions in the public school
setting in an important topic of discussion. To this end, this article aims at reflecting on this
educational practice without proselytizing, teaching religious freedom so that respect and
tolerance manifest intrinsically. To do this, we carried out a study of relevant qualitative
literature. The study also appealed to the National Curriculum Standards of Religious
Education (1997). Our conclusion is that religious education must be given, as is provided for
in the Federal Constitution and the Law of Guidelines and Bases of Education, from an
educator with a secular and humanistic outlook. This will create a school environment of
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respect for religious diversity and a diverse construction of knowledge which will contribute
to the integral formation of citizens.

O momento histérico em que vivemos nos solicita para uma abertura com relagdo as
culturas e religides diferentes da nossa, ndo sé para satisfazer um interesse cognitivo
e uma espontanea curiosidade, mas também para estabelecer comparacdes e estreitar
os lagos, a fim de realizar, quem sabe, uma unido da humanidade além das
diferengas. (BELLO, 1998)

INTRODUCAO

Dentre as muitas questdes que precisam ser repensadas no ensino brasileiro uma delas
é a do ensino religioso nas escolas cuja préatica cotidiana — em vez de pautada nos preceitos da
cidadania em um ambiente amistoso, de tolerancia e compreensdo do outro — muitas vezes
inviabiliza que as aulas sejam ministradas sem proselitismo.

O componente curricular Ensino Religioso deixou de privilegiar uma matriz religiosa
especifica porque o Estado se tornou laico, passou a respeitar todas as formas de culto, o que
pressupde a neutralidade entre as religiGes, cumprindo assim o0 que estd proposto na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu art. 210, 81° e na nova redagdo da Lei
9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), art. 33 (BRASIL, Art. 33).

Nesta perspectiva, emergiram algumas questdes que nortearam este trabalho: de que
maneira 0 componente curricular Ensino Religioso pode ser ministrado nas escolas publicas,
sem proselitismo? O que propuseram a Constituicdo Federal Brasileira e a nova redagéo da
Lei 9394/96, a LDB art. 33, sobre a pratica do ensino religioso? Quais sdo os resultados
obtidos, a partir do cumprimento da lei, dentro do &mbito escolar?

Para responder a esse questionamento tragou-se o seguinte objetivo: refletir sobre uma
pratica educacional sem proselitismo, um ensino voltado para a liberdade religiosa de modo
que o respeito e a tolerancia se manifestem de forma intrinseca. E, para alcangar o objetivo
proposto, utilizou-se como recurso metodoldgico, a pesquisa bibliografica, realizada a partir
da andlise pormenorizada de materiais ja publicados na literatura, em especial artigos
cientificos, livros e também materiais divulgados no meio eletronico. Privilegiou-se pautar-se
pelas ideias e concepcdes de autores como: Bello (1998), Berkenbrock (1996), Freire (1980),
Scussel, (2016), Caron (2013), Catdo (1994), Domingos (2009), Saviane (1991), Soares
(2010) e os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER — 1997).
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EDUCACAO RELIGIOSA NA PROPOSTA DA LEI

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéo brasileira, de n® 9394/96, em seu artigo

33, diz exatamente assim:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para os
cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por
seus responsaveis, em carater: | — Confessional, de acordo com a opc¢éo religiosa do
aluno ou de seu responsavel, ministrados por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidade religiosa.; Il —
interconfessional, resultado de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se
responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo programa (BRASIL, 1996, Art. 33).

Como se percebe, o ensino religioso ministrado nas escolas publicas compete as
instituicOes religiosas. O texto da Lei faculta distintas interpretagdes, o que resulta na
promulgacdo de outra lei, agora especifica, e atualmente em vigor, a de 22 de julho de 1997
(Lei 9.475 22). Ela da nova redacdo ao art. 33. Nela se Ié:

Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacéo
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. 81.° - Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetidos do ensino religioso
e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissdo dos professores (BRASIL,
(9.475 22) Art. 33, 1997).

Com a nova proposta da lei, compete a escola criar espaco para um ensino que nao
seja confessional, cujo objetivo principal signifique conhecer o universo religioso, oferecendo
possibilidades para o educando escolher as proprias crencas, entendendo que todas tém um
valor de importancia para quem as segue. Compete, pois, ao componente curricular de Ensino
Religioso criar um didlogo saudavel entre diversas religides, fazendo com que o ser humano
se localize no mundo com um comportamento fraternal. Lecionando por essa mesma linha de

inteleccdo, Domingos salienta:

Consideramos que a melhor maneira de contribuir significativamente para essa
discussdo consiste em dar inicio ao dialogo, por meio do qual os diversos atores
()envolvidos (escola, sociedade, familias e alunos, professores e demais profissionais da
educacdo) possam discutir e interagir, de forma racional, buscando uma maior
compreensdo do tema (DOMINGOS, 2016, p. 60).
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O dialogo se torna complicado porque a tematica do ensino religioso é polémica,
conduz as pessoas a varias indagacoes, inclusive, a propria acdo de educar, como, por
exemplo, conciliar liberdade religiosa e consciéncia individual, liberdade religiosa com
o dever de passar crencas e valores para novas geracdes. A nova Lei, por sua vez,
“introduziu um forcoso didlogo entre os sistemas estaduais de ensino e organizagdes
multirreligiosas e inter-religiosas dedicadas especificamente a educagdo” (GIL Filho,
2005, p. 124).

Diante disso, percebe-se que trabalhar com o ensino religioso nas escolas ndo é uma
tarefa facil, uma vez que a abordagem de todas as praticas religiosas requer do professor
uma boa formacédo religiosa para dar conta de seu empenho; além disso, é de sua
competéncia manter uma postura imparcial no trato de cada preceito que Ihe seja
estranho ou até mesmo inconcebivel no dominio religioso; e mais ainda: é deveras
complexo transfigurar um conhecimento umbilicalmente ligado a tradicdo familiar (que,
por sua vez, diverge de uma familia para outra) em disciplina escolar, encaixada numa
grade como qualquer outra disciplina (portugués ou matematica, por exemplo), com seu
objeto de estudo, objetivos bem delineados, avaliacGes e outras questdes pertinentes.
Mas, “Embora, em tese, o ensino plural seja o espelho da diversidade religiosa urbana
no Brasil, sua praxis é contraditoria” (GIL Filho, 2005, p. 124).

Em face da diversidade religiosa existente no Brasil, 0 primeiro vildo que se precisa
combater é o preconceito. O medo pelo diferente, as discriminagdes socialmente
divulgadas e opinides alteradas criam nas mentes dos educandos concepgdes errdneas e
julgamentos precipitados; com isso, surgem também generaliza¢des simplificadas e
conceitos sem fundamentos. O educador, que € pesquisador, combate essas praticas,
passa a olhar o diferente com uma Gtica de compreensdo humana e desejo de aprender,
promovendo, assim, um dialogo plural. Na verdade, o melhor remédio para o
preconceito é a busca do conhecimento. Segundo Catdo, o alicerce do ensino religioso é
“um caminho de reflexdo sobre o sentido da vida e pratica da justica, na solidariedade,
sendo para o ser humano a plena condicdo do exercicio da liberdade; e para a sociedade,
o comportamento solidario de todos os seres humanos” (CATAO, 1994, p. 92).

Afinal, as proposicOes expressas na Lei refletem a necessidade de se ter um sistema
educacional pautado no multiculturalismo brasileiro, o que envolve crencas religiosas
distintas a atravessarem uma sociedade plural, desigual e complexa. Imerso nessa conjuntura,
a educacdo ha de atuar decisivamente no desenvolvimento do cidaddo ancorado nos principios
democréaticos (BRASIL, 1997b, p. 13). Democratica também ha de ser a op¢do pelo credo
religioso. Acredita-se que a escola é o espaco de construcdo do conhecimento e também
divulgacdo e socializacdo desse saber que historicamente ficou acumulado (SAVIANI, 1991,
p.22-24).

Em nosso pais, 0 ensino religioso precisa de uma ministragdo sem nenhuma intencdo de
doutrinamento de um credo especifico, conforme a LDB. E essa pratica precisa se
desenvolver de maneira respeitosa e produtora de conhecimento, mediada por uma abordagem
didatica de uma aprendizagem cognitiva, que possibilite 0 avango de outras aprendizagens
também. Nesse sentido, ha de se considerar os conhecimentos religiosos prévios do aluno. “O
conhecimento novo aparece como resultado de um processo de ampliagdo, assim sendo, €
inerente a prdpria concepcdo de aprendizagem que se V& buscar o conhecimento prévio que o

aprendiz tem sobre qualquer conteudo” (WEISZ, 2011, p. 24) — o que implica adentrar na
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complexidade de sua cultura e o que requer do profissional sensibilidade para o trato com o
multiculturalismo.

Para se pautar pela Lei, 0o ensino religioso ndo deve negligenciar 0os principios
fundamentais da cidadania e da compreensdo do outro; portanto, ndo se deve configurar como
uma massa informe de contetdos com o intuito de evangelizar ou adestrar os alunos para
seguirem certas doutrinas, impor-lhes dogmas, ritos litdrgicos ou preces. Convém que seja um
horizonte a mais para a ampliacdo do saber acerca das sociedades humanas e, ainda, sobre o
préprio eu. Assim, concorda-se com David Lyons quando diz que “a tinica esperanga real por
uma tolerancia verdadeira estd em descobrir o que ‘nds’ temos em comum e também em
respeitar a diversidade” (LYON, 1998, p. 117).

Depreende-se da Lei, que a educacdo € um procedimento democréatico, que permite a
participacdo de todos os envolvidos consentindo a descoberta e a redescoberta do ser humano.
Dessa forma, o mais importante nesse empenho é a aprendizagem, e ndo o ensino de uma
religido especifica. E isso ocorre até mesmo com a auséncia da pratica do ensino religioso nas
escolas, mas também ndo garante a falta de proselitismo. Por exemplo, um educador que
ministra o componente curricular de Ciéncias, quando aborda o processo de criacdo do
homem, pode muito bem defender a teoria anti-criacionista, divulgando assim uma crenca
pertencente a um determinado grupo. Mas o que o que se entende da Lei é que o ensino se dé
por uma dindmica social que tenda “a cristalizar representagdes de tolerancia religiosa,
interacdo étnico-cultural ou mesmo generosidade ¢ democracia cultural” (GIL Filho, 2005, p.
121).

EFICACIA NO CUMPRIMENTO DA LEI E CONTRIBUICAO PARA A
FORMACAO INTEGRAL DO EDUCANDO

E evidente que o espaco escolar reune diferentes grupos, de acordo com suas
necessidades religiosas, porém com a intencdo de formar cidaddos pensadores, com total
liberdade na construgdo do conhecimento, possuidor de formag&o integradora. A eficiéncia no
cumprimento da LDB faz com que o ensino religioso contribua para a formacgdo ética do
educando, como evidencia Soares (2010, p. 19): “trata-se de iniciar o educando numa religi&o,
dar a ele nogdes de histdria das religides, contribuir com sua formacdo ética ou introduzir na
dindmica plural de mundo [...]” (SOARES, 2010, p. 19).

Conforme os PCNER — documento lancado pelo MEC concomitante a Lei 9.475/97,

que modificou o artigo 33, da Lei 9394/96 —, na escola, esse componente curricular tem o
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objetivo de garantir a todos os educandos a possibilidade de estabelecerem diadlogo com o
diferente, com as diferentes culturas e tradi¢Ges religiosas. E, como o conhecimento religioso
estd na esséncia cultural, esse ensino colabora para a vida grupal dos educandos, na esperanca
unificadora que a expressdo religiosa tem, de modo proprio e diverso, diante dos desafios e

conflitos. Os PCNER ainda acrescentam:

Basico para a construcdo da paz na sociedade é a humildade para reconhecer que a
verdade ndo é monopdlio da propria fé religiosa ou politica. E, no Ensino Religioso,
pelo espirito de reveréncia as crengas alheias (e nao so pela tolerancia), desencadeia-
se o profundo respeito mutuo que pode conduzir a paz (BRASIL, 1997c, p. 20).

Ao seguir essa orientacao, o educador possibilita ao educando uma vivéncia maior de sua
prépria religido, reforcando e ampliando suas convicgdes, além de um despertar de interesse
em conhecer outras religiGes, que é a melhor forma de vencer o preconceito. Assim, 0s
organizadores dos PCNER garantem que a proposta educacional pauta na “[...] necessidade de
fundamentar a elaboracdo dos diversos curriculos do Ensino Religioso na pluralidade cultural
do Brasil” (BRASIL, 1997c, p. 5). Por raz6es como essa, entdo, Berkenbrock afirma: “O
encontro com o diferente pode apontar para a prépria identidade e levar a perguntar
justamente sobre o especifico dela” (BERKENBROCK, 1996, p. 320).

Na teoria, pelo menos, vislumbra-se um prelidio respeitoso a diversidade religiosa
(caracteristica do povo brasileiro), sustentando-se um estudo da religiosidade, concebendo sua
relevancia para o pleno desenvolvimento do homem. Convém ressaltar, também, que a
inclusdo do Ensino Religioso no sistema escolar brasileiro desde a Constituigéo de 1934 teve
um teor ideoldgico. Junqueira assim explica:

Ao identificar “formagdo moral” com a educagdo religiosa e transferir desta forma
para a Igreja a responsabilidade da formagdo moral do cidaddo, o governo néo
apenas responde as exigéncias dos educadores catélicos, que reclamavam para a
igreja essa tarefa, mas também se mostra fiel & sua concepcdo autoritéria, pelo

estabelecimento de mecanismos para reforcar a disciplina e a autoridade
(JUNQUEIRA, 2002, p. 36).

Uma questdo que sempre foi palco de discussdes é por que o ensino religioso faz parte
do curriculo escolar. Se por um lado ha os que advogam veemente em sua causa, por outro ha
0s que o querem fora da instituicdo escolar. Em suma, sobressai a faccdo que defende a sua
manutencdo na escola, argumentando sobre a necessidade de o aluno “compreender a sua
dimenséo religiosa, permitindo encontrar respostas aos seus questionamentos existenciais,
construindo um sentido para a sua vida e respeitando as diferengas” (SCUSSEL, 2016, p. 4-

5). A prop0osito, esse componente curricular promove o conhecimento tanto quanto as demais.
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Assim, exige um planejamento prévio, conhecimento das religides dos educandos e
educadores das escolas onde o componente curricular € ministrado, como também um
levantamento da predominancia das religifes existentes no entorno escolar, sem preferéncias
confessionais, respeitando os principios da laicidade do Estado brasileiro.

O aluno — como ser humano que é — apresenta uma extensao religiosa que necessita de
cultivo, mas, na escola, sem o dominio de um credo especifico. Esse modelo de educacédo é
conhecido como inter-religioso, que considera a religido uma pratica importante de
completude humana, entretanto, respeitando as escolhas de cada individuo. Mesmo o
educador, tendo o perfil dessa préatica, precisa atentar-se para ndo infringir a Lei. Assim, ele
deve aprofundar primeiramente em sua religido. Isso porque sé se desperta a religiosidade em
alguém aquele que a tem bem presente e sentida em sua propria vida. Ademais, convém
lembrar que o professor de ensino religioso “ndo ¢é aquele que da respostas doutrinais as
perguntas dos alunos, mas aquele que o0s questiona e 0s ajuda na construgdo de suas verdades
de fé, nas suas crencas e nas conviccdes religiosas e os auxilia a construir um sentido para a
sua vida” (SCUSSEL, 2016, p. 10).

Eis ai o perfil do educador do ensino inter-religioso. Entretanto, “E muito dificil
educar um individuo sem influencia-lo; no limite diriamos que é impossivel, [...] o educador
corre sempre o risco de dar algo de si ao seu educando” (CABANAS, 2002, p. 243). E
preciso, pois, que o educador de ensino religioso seja um ser religioso, ndo apenas porque
segue este ou aquele credo, mas que se perceba intimamente religioso. Assim, conseguira
dialogar com seus pares e com outros de religides distintas, respeitando a diversidade em sua
funcdo de educador. “Para uma educacdo integral € necessario formar educadores mais
espiritualizados, conscientes de sua religiosidade, de sua fé, pois, quanto mais evoluido o ser
humano neste sentido, melhor sera o mundo, melhor sera a educagdao” (SCUSSEL, 2016, p.
13).

Com essa modificacao, a religiosidade passa a ter um papel e uma responsabilidade de
também contribuir para o cultivo do respeito mutuo, pois ndo existe uma outra maneira de se
tentar reunir as mais diferentes crencas religiosas se ndo houver respeito e didlogo. Na
percepcao de Paulo Freire, “o didlogo ¢ o encontro dos seres humanos mediatizados pelo

mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, a relacéo eu-tu” (FREIRE, 1980, p. 92-93).

No sentido do educador supracitado, a educacdo religiosa necessita cultivar essa
devogdo de maneira ndo confessional, e sim de forma cultural, ensinando valores,
despertando criticas, mas, acima de tudo, o respeito por todas as formas de religido.
“A missfo supde, evidentemente, a fé: fé na cultura e fé nas possibilidades do espirito
humano... € missdo muito elevada e dificil, uma vez que supde, ao mesmo tempo, arte,
fé e amor” (MORIN, 2001, p. 102).
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CONSIDERACOES FINAIS

Cultivar uma religido é um fator indispensavel para a plena realizacdo humana. Ela se
faz presente em todas as culturas, em diversos povos, independentemente do tempo, adotando
variadas maneiras de devogdo. O ser humano, para se tornar completo, sente necessidade de
buscar uma religido. Sendo assim, um dialogo aberto de maneira que envolva diversas
religibes € importante para que os diferentes se conhecam, ampliando o universo cultural do
educando, tornando esse conhecimento mais consistente e atrelado a diferentes areas do saber.
Dessa forma, a educagdo vai cumprir o seu devido papel, dentro da Lei, que € cultivar
cidaddos com formacdo integral. Para tanto, a escola deve adotar uma pratica de ensino
religioso sem proselitismo, fazendo de seu ambiente um local de experiéncias enriquecedoras.

A escola precisa oferecer aos educandos oportunidades de se tornarem capazes e
conhecedores das variadas culturas cuja base religiosa contribui para uma completa cidadania.
E como nenhum conhecimento tedrico isolado explica plenamente o processo humano, é a
aproximacdo dialdgica entre eles que permite a construcdo de esclarecimentos e referéncias
que fogem do n&o confessional.

O componente curricular Ensino Religioso precisa estar bem estruturado de acordo
com as leis vigentes, seguindo um carater sem apostolado, abrindo oportunidades para que 0s
educandos conhecam as diversas religifes, mesmo sabendo que algumas praticas na crenca
alheia poderdo chocar alguns, mas que, por sua vez, outras irdo encantar e agradar 0s
coragdes, fazendo do ambiente escolar um local de respeito a diversidade religiosa. Dessa
forma, o espaco escolar serd um local de constru¢do do conhecimento sobre as religies,
promovendo o universo cultural do educando e também sua formacdo integral, diante de
desafios e conflitos.

Urge, pois, que 0S responsaveis por esse ensino criem consciéncia critica no tocante ao
ambito religioso e a compreensdo do outro, permitindo que este se torne capaz o suficiente de
melhor compreender a si proprio como ser religioso e possa vivenciar em plenitude uma

religiosidade benfazeja e sensata.
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