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RESUMO

O senso comum apresenta-se no meio pedagodgico, contribuindo
para que preconceitos ou praticas ndo reflexivas sejam mantidos. Perce-
be-se que, em relagdao ao ensino religioso, o senso comum pedagdgico
oscila entre a rejeicao imediata, justificada pelo argumento de uma es-
cola laica, ¢ a defesa obstinada, motivada por tendéncias proselitistas.
Considerando que, futuramente, muitos pedagogos atuardo como pro-
fessores de ensino religioso, propde-se nesse artigo analisar algumas
contribui¢des da filosofia da educac¢dao na formagao inicial deste pro-
fissional: senso critico; capacidade de reflexdo e analise da sociedade;
comprometimento politico; reconhecimento da dimensao religiosa na
vida humana. Tais contribuigdes poderdo repensar o ensino religioso
como ampla proposta de reconhecimento de praticas e reflexdes que
tem por objetivo inicial a descoberta de uma cidadania baseada na fra-
ternidade.
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ABSTRACT

Common sense presents itself in the pedagogical realm
contributing to the maintenance of pre-conceptions or non-reflective
practices. It is noticed that in relation to religious teaching common
sense teaching ranges from the immediate rejection, justified by the
argument of a secular school, and the obstinate defense motivated
by proselytized tendencies. Considering that many educators will act
as teachers of religious education in the future this article aims to
examine some contributions of the philosophy of education in the
initial formation of such professional: critical thinking, capacity of
reflection and society analysis, political commitment, recognition of
the religious dimension in human life. Such contributions may review
religious education as a wide proposal of the recognition of practices
and reflections which initially aims the discovery of a citizenship
based on brotherhood.
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Introducao

A proposta do Ensino Religioso nas escolas publicas costuma ser
acompanhada de muitas polémicas. Nao se pretende aqui fazer a reto-
mada historica dessa disciplina no contexto brasileiro, mas, sim, partir
da constatacdo de tanto a rejei¢do como defesa imediata do Ensino
Religioso baseiam-se em posturas tipicas do senso comum pedago-
gico.

Propde-se perceber as contribuigdes da Filosofia da Educacao na
formacao inicial do docente, ao refletir sobre a religido como tema estri-
tamente humano e fendmeno marcadamente cultural. Um olhar critico
sobre o fendomeno religioso permitird ao estudante de Pedagogia rever
seus valores, considera-los sob a critica e reformular concepgdes.
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Na certeza de que todas as religides propdem caminhos de cuidado
do humano e que ha mais elementos comuns apontando para o didlogo
que preceitos que nos isolam, sugere-se o Ensino Religioso como refle-
xa0 que conduz a cidadania fraterna. Portanto, espera-se que se passe
do senso comum pedagogico a compreensao do Ensino Religioso como
elemento importante para a transformagao social.

O senso comum pedagogico
e 0 Ensino Religioso

O senso comum ¢ realidade presente na vida de todas as pesso-
as e se faz também presente no ambiente escolar. Os profissionais da
educagdo tendem a agir segundo o senso comum pedagdgico, ou seja,
praticam agdes sem uma postura critica, repetindo praticas experimen-
tadas, mas sem um processo reflexivo. Essa postura ¢ perceptivel se
perguntarmos a qualquer pessoa e, especificamente, ao profissional da
educagdo, sobre o que € ser professor, como devem ser as aulas, qual o
uso do livro didético, como se planeja uma atividade etc. “E o senso co-
mum com o0 seu rolo compressor, que nos envolve, nos retira a possibi-
lidade do questionamento em tudo, inclusive nas questdes pedagogicas
e educacionais™.

Quando se trata do Ensino Religioso nas escolas publicas verifica-
-se de imediato que ha posturas baseadas no senso comum pedagogico.
Apesar das graduagdes e cursos vivenciados pelos educadores, exis-
te um apego as praticas e ideologias/doutrinas religiosas que impede
uma andlise critica do lugar da disciplina de Ensino Religioso, gerando,
frequentemente, posturas paradoxais ¢ manifestacoes explicitas de pre-
conceitos. Mesmo considerando a condicao do Ensino Religioso como
de disciplina de matricula facultativa, historicamente, ha manifestagdes
favoraveis e contrarias®.

3 LUCKESI, C. C. Filosofia da educacao. 3" ed., Sao Paulo: Cortez, 2011, p. 121.
* CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino religioso na escola publica: o retorno
de uma polémica recorrente. Rev. Bras. Educ. [online]. 2004, n. 27, p. 189.
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As resisténcias ao Ensino Religioso sao manifestadas, em niveis
distintos, por toda a comunidade escolar. Desde os alunos que temem a
introdugdo da disciplina como celebragao religiosa obrigatéria, a pais
que desconfiam do profissionalismo do professor de Ensino Religioso,
passando, pelo que nos interessa mais nessa reflexao, por professores
que se opoem a disciplina.

Por parte dos professores ha uma argumentacao mais organizada,
por vezes, com bases politicas e ideologicas bastante fortes, apelando
para argumentos como liberdade religiosa, estado laico, direito ao ate-
ismo. Se por um lado, essa postura demonstra um nivel de criticidade,
consciéncia e engajamento politico, por outro, assenta-se ainda sobre o
senso comum pedagogico, por rejeitar a proposta do Ensino Religioso
sem conhecé-la e sem se dispor a refletir coletivamente sobre ela, ten-
dendo a negar o fendmeno religioso.

Existe ainda no meio do professorado o argumento de que a disci-
plina de Ensino Religioso carrega o risco do proselitismo. Tal argumen-
to sugere uma divisdo e desconfianca entre os proprios profissionais,
apontando para questdes de classe. O proselitismo tdo temido demons-
tra o quanto a presenca do diferente, do diverso, ¢ incomoda, desagra-
davel, causadora de insegurangas e de posturas persecutorias. Junte-se
a esse temor do proselitismo o discurso inflamado de que poderia haver
um doutrinamento dos estudantes. Coloca-se em xeque toda a questao
dos curriculos, dos temas transversais, das propostas pedagogicas etc.
Supdem-se que algumas horas de contato permitiriam um doutrinamen-
to de um alunado; sugerindo que a disciplina de Ensino Religioso carre-
garia consigo uma potencialidade extremamente superior as demais, ja
que estas nem sempre conseguem atingir seus objetivos.

O professorado por vezes alega, em tom de mobilizagao que tam-
bém as familias e responsaveis pelos estudantes ndo simpatizam pela
disciplina por terem os mesmos temores dos educadores. Demonstra-
-se aqui um ponto de nivelamento entre profissionais graduados e, na
sua maioria, pessoas com formagao basica. Possivelmente, as familias

Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782004000300013&Ing=en&nrm=iso. Acesso: 10 de mai. 2013.
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rejeitam um ensino confessional, mas demonstram abertura para a ma-
nifestacdo do religioso no espaco escolar.

No outro extremo da querela sobre o Ensino Religioso encontram-
-se os defensores da disciplina que, também baseados no senso comum
pedagogico, a recebem acriticamente. Na argumentacao dos defensores
podem surgir posturas de instrumentalizacao do Ensino Religioso, atri-
buindo-lhe a tarefa de disciplinar os alunos, esperando que se trabalhem
conteudos que, de alguma maneira, “adestrem” os alunos, tornando o
ambiente escolar, tdo marcado por conflitos, em um ambiente de con-
trole, de coercao, de previsibilidades.

O receio de proselitismo manifestado pelos opositores pode ga-
nhar for¢a quando se percebe na postura de alguns professores certa
inclinagdo em transformar a disciplina de Ensino Religioso em espaco
confessional, subordinando o pedagogico ao religioso-confessional®.
O profissional ndo existe na escola independente do seu ser social, po-
litico e religioso, assim, ao entrar em uma sala, motivado por vivéncias
religiosas, um professor pode ser atraido pela ideia de servir-se daquele
espaco para realizar uma missao de vida, um projeto missionario, fa-
zendo da escola uma extensdo da sua pratica religiosa.

As motivacoes religiosas pessoais podem influenciar na pratica
profissional a ponto de suprimir o que € proposto pedagogicamente.
Considerando que o espaco da sala de aula ¢ de dominio do professor,
muitos defensores do Ensino Religioso vivem a dicotomia de um dis-
curso nao confessional e uma pratica de aula confessional. O discurso,
os planos, projetos oficialmente apresentados figuram conforme o espe-
rado, mas junto dos estudantes procura-se inculcar uma fé.

O fato de se procurar ensinar uma f¢ traduz-se, quase sempre, efe-
tivamente como ensinar a doutrina de uma igreja. Para os defensores
desse tipo de Ensino Religioso a escola seria espaco privilegiado para
se atingir aqueles que nao frequentam comunidades religiosas. Inclusi-
ve, a motivacao religiosa de alguns professores pode apontar para certa

S LIMA JUNIOR, José. Pode crer, ¢ incrivel! (... ou, o Ensino Religioso na sala de
aula). MORALIS, Regis (org.). Sala de aula: que espaco é esse? Campinas: Papirus,
1988, p. 31.
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infantilidade religiosa, que move o agir pelo medo de possivel cobranga
de Deus em relacao a oportunidade de se evangelizar ou propagar a f€.

Filosofia da Educacao e Ensino Religioso
na formacao inicial do docente

Considera-se que o senso comum pedagogico pode ser superado
mediante a constante reflexdo sobre o processo educacional. Diante
disso, a Filosofia da Educagdo pode contribuir para se pensar o Ensino
Religioso no conjunto mais amplo de didlogo com as outras disciplinas
¢ com o ambiente escolar e seus diversos componentes.

Se a filosofia em geral propde-se a refletir sobre todas as realida-
des que circundam a vida humana, nao escapa a ela que a religiao ¢ fe-
némeno humano universal. E com essa certeza que o olhar do filosofo
sobre a religido busca compreendé-la para compreender melhor o que
significa ser humano, o que nos faz humanos, o que nos individualiza
em relacdo as outras coisas, como seres que ultrapassam o nivel da
imanéncia e buscam sentidos para suas vidas em outra esfera que ndo
a temporal. O PCNER propode a reflexdo sobre o transcendente como
indispensavel a compreensao do fendmeno religioso e como atividade
que parte do existencial para buscar as respostas dadas pelas tradigdes
religiosas®.

Num rapido olhar sobre as diversas tradi¢des culturais pode-se
flagrar como o elemento religioso foi essencial na formag¢ao dos po-
vos e como ele se manifestou de formas distintas, oscilando entre as
mais rudimentares manifestagdes até as grandes construcoes de trata-
dos religiosos e estruturacoes oficiais. Para além disso, tragos religio-
sos subjazem até mesmo naquelas culturas que se apresentam como
meramente seculares, laicas, agnosticas ou ateias. Considera-se ainda
que a cultura ¢é:

¢ PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Ensino Religioso/Férum Nacio-
nal Permanente do Ensino Religioso. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009, pp. 46-47.
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uma atividade de significagdo do sistema de fatos ¢ de valores,
de que o homem ¢ o sujeito no tempo e no espago. A esse siste-
ma pertencem também os fatos religiosos que, no seu género, sao
culturais, isto €, tém uma relevancia evidente e sao expressivos de
uma maneira de pensar e de viver, ao passo que, especificamente,
sdo religiosos, porque constituem o “lugar” de objetivagao visivel
da relacdao entre o homem ¢ a transcendéncia, entre 0 homem ¢ o
sagrado, e sdo reconduzidos a especifica inten¢do do homo reli-
giosus’.

A percepedo do religioso no humano aponta para o fato inequivoco
de que somos mais que simples racionalidade ou emotividade. O ser
humano ndo pode ser aprisionado, reduzido, simplesmente em esque-
mas psicologicos ou intelectuais, a religido mostra-se como experiéncia
de liberdade e libertagdo, expressao das angustias humanas, reacdo ao
fato de ndo nos sentirmos plenamente realizados com o imediatamente
perceptivel. A religido sugere um “mais” no humano, ¢ convite a con-
templar a complexidade do seu ser. Assumir que o humano constitui-
-se como mistério, permite a filosofia debrugar-se sobre essa situagao e
captar os impactos disso no cotidiano. Boff sugere que a sociedade, a
cultura e a educacao cultivem e oferegcam espagos para o cultivo e inte-
gracdo da transcendéncia presente em todo ser humano®.

Para a Filosofia da Educacgdo, a religido ¢ realidade a ser discutida
¢ refletida levando-se em conta suas implicagcdes no processo educa-
cional. Formalmente, reconhece-se a relevancia de toda a contribui¢ao
religiosa dada a essa disciplina por figuras como Agostinho e Tomas de
Aquino. Ao longo da historia, religido e educagdo caminharam muito
proximas, influenciando-se mutuamente. Nesse contexto, pode-se afir-
mar que ¢ tarefa da Filosofia da Educacdo refletir sobre a religido tendo
em vista o educar, corroborando para que a pratica educacional seja
reflexiva, dialdgica, critica.

" JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Objeto do ensino religioso: uma identidade. Rever, Ano
12, n. 1, Jan/Jun 2012, p. 186.

8 BOFF, Leonardo. Tempo de transcendéncia: o ser humano como um projeto
infinito. Rio de Janeiro: Sextante, 2000, p. 76.
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A disciplina de Filosofia da Educacdo ¢ ofertada nos cursos de
graduacdo em Pedagogia e tem como objetivo geral oferecer ao futuro
docente elementos para andlise critica da realidade, contribuindo para
a superacao do senso comum pedagogico. Tendo em vista que mui-
tos dos que se formam em Pedagogia se defrontardo com a questao do
Ensino Religioso, acredita-se que refletir sobre essa realidade permite
ao graduando questionar os valores pré-estabelecidos que traz consigo,
inclusive, aqueles de ordem religiosa.

Leva-se em consideracao que a formag¢ao nao se da de maneira es-
tanque ou simplesmente acumulativa. “A formacao ndo se constroi por
acumulacdao, mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica
sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade
pessoal™.

O ato de inventariar os valores propostos pelos estudantes de
Pedagogia contribui para que se distanciem de si mesmos e olhem
com criticidade para as suas praticas, discursos, relagdes. O ato de
julgar tais valores com critica permite aos estudantes vislumbrarem
a liberdade de assumirem suas personalidades com maior seguranca.
O ato de propor novos valores surge como experiéncia quase natural
desse processo, pois ao final da reflexdo ndo consegue mais permane-
cer com antigos critérios de andlise e passa a usar de criticidade no
seu cotidiano. Inventariar valores, submeté-los a critica, propor novos
valores ¢ um processo tripartite que, em si mesmo, colabora para a
superacdo do senso comum pedagogico. De acordo com Luckesi, “o
conhecimento verdadeiro, aquele que desvenda e ilumina as configu-
ragdes da realidade, fornece aos sujeitos que o possuem um poder de
compreensdo € agdo mais efetivo do que o daqueles que ndo detém
esse entendimento”!’

Muitos e muitas pedagogas escolherdo no futuro atuar como do-
centes de Ensino Religioso ¢ ha caréncia desse profissional qualificado
no mercado educacional. Portanto, o refletir sobre essas questdes na
formacao inicial do docente € viabilizar sua autonomia sobre a temati-

% NOVOA, A. Os professores e sua formacao. Lisboa: Educa, 1992, p. 25.
10 LUCKESI, 2011, p. 133.
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ca, oferecer-lhe elementos suficientes para um didlogo maduro e critico,
sugerir possiveis praticas que rompam com o ja estabelecido e passi-
vamente esperado. A formagao do docente e, especificamente, a do de
Ensino Religioso constitui-se, pois, como desafio. Considera-se que a
formacao deve ser

[...] pautada nos diversos aspectos da condi¢ao humana e
suas potencialidades e que considere dialeticamente a realiza-
cdo pessoal do sujeito e de seu contexto social. Uma formacao
construida, avaliada e reconstruida para articular no espaco
escolar o processo de educagdo que promova o reencontro da
razdo com a vida, que considere as necessidades vitais, as as-
piracdes e os conhecimentos de todos os sujeitos envolvidos
nesse processo'’.

A religido, com a contribui¢do da reflexdo filosofica sobre a
educacgdo, deve ser considerada como componente complexo no am-
biente escolar, que merece ser acompanhado com critérios objetivos
de analise. O pedagogo, quer na postura de orientador das agdes
do professor de Ensino Religioso, quer como préprio docente, nao
pode manter-se ingénuo ou passivo, antes precisa posicionar-se com
abertura frente ao diferente, na certeza de que o humano ¢ extrema-
mente superior aos limites aprisionantes propostos por cada religido
ou igreja.

A Filosofia da Educagao ao se debrugar sobre o fendmeno religioso
e, particularmente, sobre a disciplina de Ensino Religioso, aprofundara
a reflexdo em torno da universalidade religiosa e permitira o florescer
dos pontos comuns entre as diversas denominagdes. Pontos comuns
que, geralmente, sdo em maior nimero que aqueles que, supostamente,
separam os varios segmentos religiosos.

I RODRIGUES, Edilene M. Fracaro; JUNQUEIRA, Sérgio. Fundamentando ped-
agogicamente o Ensino Religioso. Curitiba: IBPEX, 2009, p. 25.



20 | REFLEXUS - Ano VII, n. 10, 2013/2

O Ensino Religioso
como cidadania fraterna

Aceitar a diferenca parece ser o primeiro passo. Embora seja um
pressuposto, na pratica escolar o diferente €, geralmente, alvo de criti-
cas, de suspeitas. A diversidade religiosa aponta para uma riqueza cul-
tural, capacidade interpretativa da realidade, busca de uma sociedade
mais justa, insatisfagao diante do comodismo. O Ensino Religioso pode,
portanto, ser o espaco inicial para se reconhecer o direito a diferenga.
Tal reconhecimento repercutira na amplitude da vida do estudante ¢ da
propria escola, pois, possivelmente, serd ali a primeira oportunidade
que educadores e educandos terao de descobrir o valor da diferenca e
pensar de uma maneira distinta daquela com que foram criados e edu-
cados no ambiente familiar. Esse movimento reflexivo supera a superfi-
cialidade do senso comum:

Sair da superficialidade ao conhecer o diferente talvez seja,
antes de mais nada, poder ter acesso ao processo no qual esse dife-
rente foi construido. No caso do Ensino Religioso, significaria ter
acesso aquilo que ¢ fundante em cada experiéncia religiosa para
compreender como ela se dd e que consequéncias traz a vida da
pessoal?,

A aceitacdo das diferencas conduz a aceitacao do outro ¢ de si.
A escola ¢ ambiente da pluralidade. Nela se manifestam as mais varia-
das formas de pensar, de agir, de ser. O Ensino Religioso pode opor-
tunizar aos estudantes essa descoberta da individualidade e unicidade.
Aceitar o outro ultrapassa os limites do simples gostar, aceitar ¢ ter a
capacidade de, apesar de pensamentos e posturas opostas, respeitar a
postura alheia, reconhecendo nisso um principio basico para a convi-
véncia. Os estudantes percebem as manifestacdes de desrespeito em
relagdo a religido vivenciadas no ambiente escolar e oscilam entre o

2 BRANDENBURG, Laude Erandi. O ensino religioso na escola ptblica estadual — o
dificil exercicio da diferenca. Estudos Teoldgicos, vol. 45, n. 1, 2005, p. 85.
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enfrentamento e o siléncio’. Assim, a disciplina de Ensino Religioso
poderia ser espago para o didlogo e a superacao desses atritos que, qua-
se sempre, se estendem para fora do espaco escolar.

O respeito a diversidade ¢ um dos resultantes do conhecimento
aprofundado sobre os fendomenos religiosos, dando ao aluno condi-
cOes de compreender e respeitar o outro € a si mesmo, alicer¢ando,
desse modo, a possibilidade do estabelecimento de relagdes demo-
craticas'®.

O respeito para com o outro, atitude simples, mas nem sempre vi-
venciada no ambiente escolar, basta ver as inimeras manchetes sobre
bullying; pode conduzir os estudantes a descoberta at¢ mesmo de um
Outro. Quando um grupo reconhece ¢ aceita suas diferengas pode tam-
bém reconhecer e aceitar que na relacdo humana somos afetados pelo
Outro que se nos revela cotidianamente das mais diferentes formas.
Esse Outro ¢ objeto do estudo do Ensino Religioso como caminho que
me devolve ao mistério do outro humano que convive comigo.

No didlogo com colegas que fazem a empreitada do aprendizado,
a disciplina de Ensino Religioso favorece para que se ouga o que para o
outro ¢ sagrado. Tal acdo ndo € imediata em nenhum de n6s. Ha um pro-
cesso pedagdgico em que se capacita a audi¢do para acolher o sagrado
do outro. Como o Moisés diante da sarca, faz-se urgente retirar as san-
dalias para adentrar no terreno sagrado que se manifesta pelo discurso
de um estudante.

A partilha sincera sobre as experiéncias religiosas permitira a des-
coberta dos pontos comuns que as unem. Facilmente os alunos percebe-
rdo que, apesar da multiplicidade de nomes e praticas, as religides bus-
cam satisfazer o desejo humano de sentir-se amado, amante, em proces-
so de realizacdo durante a sua existéncia terrestre. Todas apontam para

5 CUNHA, Clera B.; BARBOSA, Claudia. O ensino religioso na escola publica ¢
suas implicagdes em desenvolver o senso de respeito e tolerancia dos alunos em
relagdo aos outros ¢ a si. Sacrilegens, Juiz de Fora, v. 8, n. 1, dez/2011, p. 178.

4 SCHLOGL, Emerli. Ensino religioso: perspectivas para os anos finais do ensino
fundamental e para o ensino médio. Curitiba: IBPEX, 2009, pp. 20-21.
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um mesmo fim: cuidar do ser humano. Sem amor torna-se impossivel
compreender e respeitar o proximo'®. Tudo isso conduz a compreensao
da escola como lugar de educacao para a diversidade e valorizagao da
dignidade humana. Espaco que se torna privilegiado como microcosmo
social. Entende-se assim que questdao da diversidade religiosa ultrapas-
sa 0 aspecto religioso e incide sobre o todo social. Junqueira observa
1sso da seguinte maneira:

Na realidade, a questdo da pluralidade de credos e instituigdes
religiosas na escola nao diz respeito apenas aos interesses das reli-
gides, mas se manifesta também como uma questdo de cidadania.
Enquanto a sociedade ndo assumir o fato desta sua caracteristica de
pluralismo, a escola também ndo o sera'.

Todo o acima esbogado pode traduzir-se na expressdo “cidadania
fraterna”. O Ensino Religioso na escola publica pode ser expressao des-
se reconhecimento de que ha uma humanidade em luta constante por
melhores condi¢des de vida e que essa luta, por vezes, ¢ explicitada pela
postura religiosa. A fraternidade que nos une como seres humanos, que
nos sensibiliza nos momentos de catastrofes, que nos indigna quando
assistimos a usurpacgao dos direitos, ¢ também o elemento que pode nos
mobilizar enquanto seres religiosos.

A visdo mais ampla do contexto social impele os estudantes a sair
das raias religiosas e unir-se a outros para uma pratica cidada. Assim,
possivelmente, as tematicas refletidas pelo Ensino Religioso estardo
em consonancia com os anseios daqueles interlocutores, buscando uma
pratica cidada voltada para o conjunto social. Partindo-se de questoes
existenciais, comuns as varias denominagdes, pode se chegar as ques-
toes sociais que a todos afligem.

A percepgao de que os desafios sociais podem ser vencidos com
a unido dos diversos grupos religiosos sugere parcerias, encontros,

5 FREIRE, Paulo. Educag¢io e mudanga. 23 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999, p. 15.

16 JUNQUEIRA, Sérgio. A presenca do Ensino Religioso no contexto da educacao.
JUNQUEIRA, Sérgio; WAGNER, Raul. O ensino religioso no Brasil. 2* ed. Curiti-
ba: Champagnat, 2011, p. 49.
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relativizagdo do que, por vezes, nos isola. Todas as escolas publicas
partilham de lutas comuns, que geralmente, afetam os seus entornos.
Os problemas sociais visiveis no ambiente escolar poderdo ser mini-
mizados ou superados com o apoio dos diversos segmentos religiosos.
A cidadania fraterna valoriza a unidade como respeito a reciprocidade,
como reconhecimento e acolhida do outro.

Consideracoes finais

Romper com o senso comum pedagodgico € processo exigente e
que, desde a formacao inicial, precisa ser refletido pelos educadores
com a contribui¢ao da filosofia. A discussdo em torno do Ensino Reli-
gioso publico necessita ultrapassar os esquemas paradoxais dos posi-
cionamentos do senso comum pedagodgico € inovar em uma praxis de
cidadania fraterna.

O senso comum, em geral, e, particularmente, o pedagodgico, esta
a servico das classes dominantes. Nesse sentido, também ¢ convenien-
te ao sistema vigente que nao haja uma proposta de Ensino Religioso
como cidadania fraterna. Ela pode soar ameacadora as estruturas opres-
soras historicamente organizadas. Considera-se que na formagao inicial
dos docentes faz-se necessario discutir a questdo da religido e do Ensi-
no Religioso como momento de superagdo do senso comum.

Espera-se que o profissional da Pedagogia possa, seja na exercicio
da funcao de pedagogo ou na de professor, acolher a proposta do Ensino
Religioso, considerando-o como disciplina que, no contexto da escola,
agrega valores, aproxima pessoas, desperta para a realidade de forma
critica e sugere praticas de transformacao social. Longe das posturas de
simples rejei¢do ou eufdrica defesa de cunho proselitista, o estudante
de Pedagogia tem a oportunidade de rever seus valores e fundamentar
criticamente sua futura pratica, levando em consideracao os fatores so-
ciais, a consciéncia politica, a compreensao antropologica e fenomeno-
logica da religido.

Que a proposta de Ensino Religioso como cidadania fraterna
desperte em nossos estudantes de Pedagogia o desejo de atuar nessa
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area, dispondo-se a continuar a formacao especifica, dedicando-se a
compreender o ser humano para além dos limites e entraves costu-
meiramente propostos. Que na pratica desse tipo de Ensino Religioso
contribua para a constru¢cdo de novas formas de se viver a diferenga
dentro e fora da escola. Que juntos, como irmaos, saibamos construir
a sociedade que os diversos livros sagrados tanto inspiram em ser-
moes € cangoes.
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